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Importance des problemes pour les
apprentissages a tous les niveaux scolaires

Aujourd’hui, il y a un consensus sur la place centrale que doit occuper la résolution de
problémes dans I'enseignement des mathématiques a I'école primaire comme au college
et dont le programme de mathématiques du cycle 3 se fait le relais :

« la résolution de problemes constitue le critére principal de la maitrise des connaissances
dans tous les domaines des mathématiques, mais elle est également le moyen d'en
assurer une appropriation qui en garantit le sens ». (Guide MEN résolution de problémes
mathématiques au cours moyen))

Une place importante doit étre accordée a la résolution de probléemes. Mais pour étre en
capacité de resoudre des problémes, il faut a la fois prendre des initiatives, imaginer des
pistes de solution et s’y engager sans s’égarer en procédant par analogie, en rattachant
une situation particuliere a une classe plus générale de problemes, en identifiant une
configuration géométrique ou la forme d’'un nombre ou d’'une expression algébrique
adaptée. (BO cycle 4)

®» Soulignée dans les programmes
» Mais difficultés pour les éléves (voir faible réussite dans PISA)
» Difficultés de mise en ceuvre pour les enseignants



Des problemes comme buts et comme moyens




AESCO 1¢r degré (DEPP, nov 22)

» 3 Part des enseignants qui déclarent mettre en place des activités et/ou des outils

pour que leurs éléves de CM2...

0%

Développent des automatismes en calcul
Comprennent les procédures

qu'ils auront a appliquer

Mémorisent les régles et les techniques
qu’ils vont appliquer

S’exercent sur des problémes qu’ils doivent
savoir résoudre facilement

Comparent les procédures qui ont été mises
en ceuvre dans la classe

Dressent un bilan de ce qu'il faudra retenir

Découvrent les notions a partir de problémes

Résolvent des problemes complexes
(plusieurs étapes sans question intermédiaire)

Résolvent des problémes qui n‘ont pas été travaillés
en classe auparavant |

S'auto-évaluent

@ Trés souvent @ Souvent @ Parfois  Jamais ou presque




PRAESCO 1¢er degre

FIGURE 9 « Fréquence des activités proposées aux éléves pour qu’ils développent des compétence
en résolution de probléemes, en %

0% 100 %

Des activités méthodologiques sur la lecture
d’énoncés (par exemple : repérer les données
utiles, souligner la question, etc.)

19

Des problémes pour apprendre a chercher
(probleme de type « rallye mathématique » par
exemple)

Des activités de rédaction partielle ou compléte
d’énoncés de problémes

Des problemes qui mettent en jeu plusieurs
opérations

Des probléemes qui admettent plusieurs méthodes
de résolution

Des problémes oraux (dont les énoncés sont lus
par I’'enseignant) a résoudre mentalement

L'élaboration d’une trace écrite sur la résolution
de certains problémes de référence

H Jamais ou presque M Parfois M Souvent Trés souvent



PRAESCO 3¢ algebre (DEPP, janv 21)

Séquence sur les expressions algébriques

Démarrage de 52
la séquence
Temps passé
sur I'ensemble 11 49
de la séquence
Démarrage de la séquence :
Part des ig) qui t la séq par...

Produire des expressions littérales correspondant a des situations diverses
Prouver des propriétés

® Factoriser des expressions littérales
m Développer et réduire des expressions littérales

Séquence sur les équations

Démarrage de

la séquence 46

Temps passé
sur I'ensemble
de la séquence

35

Démarrage de la séquence :

Part des i qui la séq par...
Résoudre des problémes se ramenant a des équations

M Résoudre des équations

"

Choix pédagogiques orientés
vers les techniques de calcul

Choix pédagogiques orientés
vers les techniques de calcul

Temps passé sur I'ensemble de la séquence :

Part des i qui, lors de sé d'exercices, passent...
Plus de temps sur « Produire des expressions ou prouver des propriétés »
Autant de temps sur les deux types de taches

M Plus de temps sur « Développer, réduire ou factoriser »

Choix pédagogiques orientés
vers les techniques de calcul

Choix pédagogiques orientés
vers les techniques de calcul

Temps passé sur I'ensemble de la séquence :
Part des qui, lors de sé d'exercices, passent...
Plus de temps sur la résolution de problémes

Autant de temps sur les deux types de taches
M Plus de temps sur la résolution d'équations



Définition : un probleme, c’est difficile, ca résiste

®» Problema : ce qui est jeté la devant, ce qui est saillant, ce qui empéche d’avancer.
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Une définition de probleme (Fagnant et
Demonty, 2016)

La situation doit véritablement poser « probleme » a la personne qui la
découvre :sila personne connait d’'emblée la démarche qui lui fournira
la réponse, iln'y a pas de probleéme a résoudre. Cela signifie donc que la
sifuation seule ne suffit pas pour définir le probleme. D'autres facteurs
doivent également étre pris en compte : les acquis de la personne qui
découvre la situation, le contexte dans lequel elle se trouve, les
apprentissages qui ont été réalisés au préalable.

» | es problemes sont fonction de la progression des apprentissages
préconisee par les programmes. Certains problemes ne devraient plus

en étre a un niveau donné.



Evolution des types de problemes
et de leur place dans les
programmes et les manuels

Coppé, S. (2011). Les problemes dans les programmes depuis la contre reforme en France. In B. Grugeon (Ed.). Actes
du 17¢me colloque de la CORFEM Caen 2010 (pp. 9-16). Besancon : Université de Franche-Comté.

Coppé, S. & Houdement, C. (2010). Résolution de problemes a I'école primaire : perspectives curriculaire et
didactique, In C. Houdement, C. Buff, P. Danos, P. Eysseric, P. Masselot, C. Ouvrier-Buffet, M.-J. Perrin, & A. Simard (Eds.)
L’Enseignement des Mathématiques a I’Ecole : Ou est le Probleme — Actes du 26e colloque de la COPIRELEM — Auch
3-5 juin 2009 (pp. 48-71). Paris : ARPEME.



Evolution dans le temps. Programmes
primaire de 1945 (orientés vie courante)

En principe on peut se borner aux problemes dont la résolution ne demande qu 'une seule
opération, écrite ou mentale. Quand la solution demande plusieurs opérations, on peut en
faciliter la recherche en demandant les étapes intermédiaires par des questions auxiliaires. Les
quelques types simples qui paraissent constituer le maximum de ce que [’on puisse demander a
des éleéves du Cours Elémentaire sont :

1. Une suite d’additions et de soustractions de petits nombres, par exemple, recettes et
dépenses avec gain et perte.

2. Une facture simple : une ou deux multiplications et une addition.

3. Une addition ou une soustraction suivie d’'une division
4. Une division suivie d 'une multiplication.



Les mathématiques modernes (fin des
années 60- 1979) classe de 6¢

13. Voici un ensemble E de douze jetons :

DAQ0QHAQRDLAQR

& 7

Q est I'ensemble des jetons carrés

T est I'ensemble des jetons triangulaires
C est I'ensemble des jetons ronds

O est I'ensemble des jetons ovales

N est I'ensemble des jetons noirs

R est I'ensemble des jetons rouges

B est I'ensemble des jetons bleus.

1. Quel est I'ensembie R’ des jetons non rouges?
I'ensemble D des jetons a bords rectilignes? I'en-
semble D’ des jetons a bords non rectilignes?

Rouquairol, Queysanne
et Revuz (1977) Nathan



Contre reforme (fin des années 70)

= [a théorie n’est pas un but en soi, mais un outil pour répondre a des
questions que pose la vie : technologle physique, économie. De ce point

de vue I’analyse de situations et la résolution de problemes jouent un réle
majeur. (BO n°11 du 24 mars 1977, p. 30)

» [’activité mathématique ne s’identifie pas au déroulement d’une suite bien
ordonnée de théoremes. Il importe que toute introduction d’une notion ou
d’un théoreme soit précedee de 1’¢tude d’une situation assez riche pour en
attester I’intérét et qu’elle soit suivie immeédiatement d’applications
substantielles. (BO du 5 mars 1981, p. 1)



Prog college 85

L’activité de chaque ¢leve doit etre privilegiée, sans délaisser
I’objectif d’acquisitions communes. Des lors, seront choisies des
situations créant un probleéme dont la solution fera intervenir des
“outils®, c’est-a-dire des techniques ou des notions de¢ja
acquises, afin d’aboutir a la découverte ou a I’assimilation de
notions nouvelles. Lorsque celles-ci auront été bien maitrisées,
elles fourniront a leur tour de nouveaux “outils®, qui permettront
un cheminement vers une connaissance meilleure ou différente.
(BO n° 44 du 12 décembre 1985)



Probleme actuel

Pour former cette suite de 3 carrés, il a fallu 10 allumettes.

Combien faut-il d’allumettes pour former une suite de
99 carrés?

[ " Wl ———————— "]

Fin primaire, début college



Démarche d’investigation
(Rocard et al., 2007)

Résoudre le probléme de société de la désaffection pour les
sciences

®» Constat : un déclin inquiétant de I'intérét des jeunes pour les
>tudes scientifiques et les mathématiques.

®» Une des conclusions du rapport : Le passage de méthodes

essentiellement déductives d des méthodes basées sur I'investigation
est le meilleur moyen d’'accroitre I'intérét pour les sciences.

» Une des recommandations du rapport : une attention
particuliere doit étre apportée au développement de la participation
des filles dans les principales disciplines scientifiques a I'école et au
renforcement de leur confiance en elles dans ces domaines.



Le probleme d’Amélie (MEN socle
commun 2011)

Amelie ne ferme jamais bien le robinet du lavabo de la salle de bain, sa
maman le lui reproche.

« Ce ne sont que des gouttes » repond Amelie. « Sais-tu ce que coutent ces
gouttes au bout d'un an ¢ » demande la maman.

Démarche d’investigation



Les problemes pour chercher (2002)

= Probleme ouvert (Arsac et al. 1988)

» situations de recherche pour la classe (Eysseric, 2002 ; Grenier, 2009 ; Grenier &
Payan, 1998),

» débat scientifiue (Legrand, 1988, 1990)
recherche de problemes entre pairs RPP (Georget, 2007)

Prog de 2002 Problémes pour chercher (doc d’accompagnement)

Des I’école ¢lémentaire, les €leéves peuvent Etre confrontés a de veritables problemes de recherche, pour
lesquels ils ne disposent pas de solution déja éprouvee et pour lesquels plusieurs démarches de résolution sont
possibles. C’est alors 1’activite méme de résolution de probleme qui est privilégi¢e dans le but de développer
chez les ¢leves un comportement de recherche et des compétences d’ordre méthodologique : émettre des
hypotheses et les tester, faire et gérer des essais successifs, ¢laborer une solution originale et en €prouver la
validité, argumenter. Ces situations peuvent enrichir leur représentation des mathématiques, développer leur
desir de chercher, leurs capacités de résolution et la confiance qu’ils peuvent avoir dans leurs propres moyens.



Mais ...

» Pratique non réguliere
» Pratique isolée, pas d'effets sur les pratiques au jour le jour

» Difficultés pour les enseignants a déterminer des objectifs
d’'enseignement/apprentissage (Hersant, 2010 ; Choquet Pineau, 2014 ;
Chanudet, 2019)

» Difficultés pour I'évaluation (Chanudet, 2019)



Conclusion : Evolutions des problemes




Differentes typologies avec difféerents
objectifs et différentes utilisations




Analyse conceptuelle des problemes
d’'addition/soustraction (Vergnaud, 1990)

1 : 2 By

[] O (
] O |0 ] O ] O
[:] Transformation d'états O

Relation
Relation partie-partie-tout état-transformation-état
Les états sont des mesures.

Composition de relations

4 ' 6

3 D
O O

Comparaison d'états e =

Transformation
Relation Composition d'une relation
référé-comparaison référent de transformations Les états sont des relations.

Le référé et le référent sont des
mesures.




Les types de problemes pour infroduire
I'algebre
®» | es problemes de généralisation (lettre comme variable)

®» | es problemes de preuve (lettre comme variable)

®» | es problemes conduisant a des équations : (lettre comme inconnue)

®» | a modélisation par les fonctions

Utiliser le calcul littéral

*Utiliser le calcul littéral pour traduire une propriété générale (par exemple la distributivité
simple), pour démontrer un résultat général (par exemple que la somme de trois entiers
consécutifs est un multiple de trois), pour valider ou réfuter une conjecture, pour modéliser

une situation.
*Mettre un probléme en équation en vue de sa résolution. (prog cycle 4, 2020)



Catégorisation des problemes
(Houdement, 2017)

» | e problemes basiques « one step problem » (Vergnaud)

» |es« problemes complexes ) qui sont des agrégats de «problemes basiques .
La complexité des problemes peut venir en effet de la distance, dans
I'énoncé, entre des informations qui devront étre connectées pour la
construction de la réponse

» des« problemes atypiques » définis justement par leur caractere non routinier,
le fait qu'on suppose que les éleves ne disposent pas de stratégies connues
pour les résoudre, qu'ils doivent en inventer de toutes pieces, en s'appuyant
sur leurs connaissances passées, notamment leur mémoire des problemes.

» Catégorisation reprise mais modifiée dans le guide « La résolution de
probleémes mathématiques au cours moyen », 2022



Les problemes atypigues

Les problemes atypiques

Les problémes algébriques Les problémes prép.arant a l'utilisation
d’algorithmes

Les problémes de dénombrement Les problémes d’optimisation

— - 1 e

Guide « La résolution de problemes mathématiques
au cours moyen », 2022



Problemes suivant la progression (Coppé, soumis)

: Problemes
. de recherche
Problemes « Situations

d’'introduction problemes

Problemes ouverts,
jeux,
démarches

Problemes objets
pour apprendre
d chercher

. * lls sont
Problemes de destinés &

CIANENINY=0lsi@ devenir des
exercices

Problemes
complexes

Probleémes

oufils pour apprendre
des notions




Outil pour apprendre des savoirs enseignées
/objet pour apprendre a chercher

» Différentes intentions pour I'enseignant.e

» /infroduire une notion/Vérifier des apprentissages/ faire pratiquer I'activité de
recherche

» Différentes exigences
» Procédures expertes/proceédures personnelles

» Différentes gestions de classe

» Travail individuel/travail de groupe
» Temps a disposition
» Remédiation
» Différentes évaluations
» sur le résultat ou sur le processus (déterminer des eléments pertinents)

» Note chiffrée ou compétences




Conclusions

» Complexité et richesse de la résolution de problemes

» Différentes catégories qui ont des buts et des
utilisations différentes (outil pour les enseignants)

» Dévolution/ institutionnalisation/ régulations

® sans négliger les aspects techniques !




Des éléments sur la résolution de
porobleme ¢




Préoccupation ancienne

Est il possible d'apprendre a résoudre des
problemes ¢

» S| ouli comment ¢

» Travaux du mathématicien George Polya 1945 : How to
solve it ¢ (problem solving)

« de comprendre la méthode qui conduit a la solution des
problemes, en particulier les opérations mentales qui

s'averent typiguement utiles a I'application de cette
méethode »



Comprendre le probleme
Concevoir un plan
Mettre le plan a exécution

Examiner la solution obtenue

Critiques

« Vision séquentielle, par étapes
« Reconstruction a posteriori ¢¢¢
« Démarche d'un expert 2

« Place des connaissances

* Place des mémoires

Au départ Polya,

How to solve it (1945)

Catégorisation reprise mais modifiée
dans le guide

« La résolution de probleémes
mathématiques

au cours moyen », 2022

» Comprendre
> Modéliser
» Calculer

> Répondre



Pour résoudre un probléme
vous devez successivement :

| — Comprendre le probleme

Il — Concevoir un plan

Trouver le rapport entre les données et
|“inconnue.

Vous pouvez étre obligé de considérer des
problemes auxiliaires si vous ne pouvez
trouver un rapport immédiat.

Vous devez obtenir finalement un plan de
la solution.

Il — Mettre le plan a exécution

IV — Examiner la solution obtenue

COMPRENDRE LE PROBLEME

o Quelle est I'inconnue ? Quelles sont les données ? Quelle est la condition ?

o Est-il possible de satisfaire 4 la condition ? La condition est-elle suffisante pour
déterminer I'inconnue ? Est-elle insuffisante ? Redondante ? Contradictoire ?
Dessinez une figure. Introduisez la notation appropriée.

Distinguez les diverses parties de la condition. Pouvez-vous les formuler ?

CONCEVOIR UN PLAN

L’avez-vous déja rencontré 2 Ou bien avez-vous rencontré le méme probleme
sous une forme légérement différente ?

Connaissez-vous un probléme qui s'y rattache ? Connaissez-vous un théoréme
qui puisse étre utile ?

Regardez bien l'inconnue et essayez de penser 3 un probléme qui vous soit fami-
lier et qui ait la méme i e ou une i imilaire.

Voici un probléme qui se rattache au vétre et que vous avez déjg résolu. Pourriez-
vous vous en servir ? Pourriez-vous vous servir de son résultat ¥ Pourriez-vous
vous servir de sa méthode ? Vous faudrait-il introduire un élément auxiliaire
quelconque pour pouvoir vous en servir ? :
Pourriez-vous énoncer le probléme différemment ? Pourriez-vous l'énoncer
sous une autre forme encore ? Reportez-vous aux définitions.

Si vous ne pouvez résoudre le probléme qui vous est proposé, essayez de
résoudre d'abord un probléme qui s'y rattache. Pourriez-vous imaginer un
probléme qui s'y rattache et qui soit plus accessible ? Un probléme plus géné-
ral 2 Un probléme plus particulier ? Un probléme analogue ? Pourriez-vous
résoudre une partie du probléme ? Ne gardez qu'une partie de la condition,
négligez I'autre partie ; dans quelle mesure l'inconnue est-elle alors déterminée,
comment peut-elle varier ? Pourriez-vous tirer des données un élément utile ?
Pourriez-vous penser 2 d’autres données qui pourraient vous permettre de
déterminer l'inconnue ? Pourriez-vous ch I'i ou les donné
ou toutes deux s'il est nécessaire, de fagon que la nouvelle inconnue et les
nouvelles données soient plus rapprochées les unes des autres ?

Vous étes-vous servi de toutes les données ? Vous étes-vous servi de la condi-
tion tout entiére 2 Avez-vous tenu compte de toutes les notions essentielles
que comportait le probléeme 2

METTRE LE PLAN A EXECUTION

En mettant votre plan i exécution, vérifiez-en chaque détail I'un aprés lautre.
Pouvez-vous voir clairement si ce détail est correct ? Pouvez-vous démontrer
qu'il est correct ?

REVENIR SUR LA SOLUTION

Pouvez-vous vérifier le résultat 2 Pouvez-vous vérifier le raisonnement ?
Pouvez-vous obtenir le résultat différemment ? Pouvez-vous le voir d'un
coup d'eil ?

® Pouvez-vous vous servir du résultat ou de la méthode pour quelque autre
probléme ?

Polya (1957). Comment poser et résoudre un probléme 2




En Suisse romande, nouveaux moyens
d'enseignement, 2017

LISTE DES CHAPITRES

S'APPROPRIERIUN 531
PROBLEME MATHEMATIQUE

COMMUNIQUERLE
RESULTAT DE SA
RECHERCHE

VERIFIER LA REPQ
PROBLEME

Coppé, S. & Houdement, C. (2002). Réflexions sur les activités concernant la résolution de problemes a I'école primaire.
Grand N, 69, 53 - 62.

Coppé, S. & Balmes, R. S. (1999). Les activités d'aide a la résolution de problemes en cycle 3. Grand N, 63, 39- 58.

Coppé, S (2021). Faut-il savoir ce qu’est un probleme pour en résoudre ¢ RMé 235, 60-72.



Fiche méthode
B

»>Exercice : Sarah achéte une clé USB et huit cédéroms vierges identiques. Elle donne 30 € au commercant
|ui lui rend 2,50 €. Un cédérom colte 1,20 €. Quel est le prix de la clé USB ?

TAPES

(1) Comprendre I’énoncé. : Je peux réécrire les données :

 Sarah achéte huit cédéroms et une clé.
* Un cédérom codite 1,20 €.

: @ Surles 30 €, on lui rend 2,50 €.

Quelles sont les données ?

Si les données sont nombreuses, on
peut les souligner ou les réécrire ou les
rassembler dans des schémas. )

Quelle est la quest

Il faut trouver quel est le prix de la clé USB.

(2) Trouver les étapes de la solution.

9 Premiére méthode :
Que peut-on calculer avec les données ?

Seconde méthode : ‘

: Je peux calculer le prix des cédéroms : 8 < 1,20.

: Pour trouver le prix de la clé, il faudrait connaitre le prix total
: des cédéroms et de la clé.

: Comme je connais la somme que Sarah donne et celle que le
commercant lui rend, je peux trouver le prix total des cédéroms
et de la clé : 30 — 2,50.

ISOLUTION

Que faudrait-il connaitre de plus pour
répondre  la question ?

(3) Rédiger la solution.

La solution doit étre comprise par
qui n’a pas su
le probleme. Ainsi, tous les calculs ‘

8 x1,20=9,60
: Prix des cédéroms : 9,60 €.

un cat

:30-2,50=27,50
 Prix des cédéroms et de la clé : 27,50 €.

intermédiaires doivent figurer.
Je pense a conclure

: 27,50 — 9,60 = 17,90
La clé USB coiite 17,90 €.

L’énoncé peut
contenir des
mots trompeurs.

Le probléme peut
ne pas avoir de
solution.

L’énoncé peut
contenir des
données inutiles.

Exemple : « Jéréme a marqué 127 points
au concours de tir a I'arc. Il a 15 points
de plus que Yvan. Combien Yvan a-t-il de

yale mot « plus » et
il ne faut pas faire une

pourtant, ic
addition.

Exemple : « M. Lactu est vendeur de
journaux. Il les achéte 0,50 € I'un et les

° vend 0,75 €. Quel sera son bénéfice ala

fin de la journée 2 »
Dans Iénoncg, il manque le nombre de
journaux vendus.

Exemple : « Un escalier a des marches de
27 cm de large et 15 cm de haut.

M. Martin monte 45 marches pour
atteindre son appartement. A quelle

* hauteur se situe son appartement 2 »

La largeur des marches est i
donnée inutile.

Manuel Triangle 6°

, 2009



Conception actuelle

Probléme donné

'

Appropriation
Y )4( \
Planification - SR .
Mise en ceuvre /
\ Vérification

' I

Solution (vérifiée)

(Rott, 2012; Rott et al., 2021)



These Favier, 2021, problemes essais
ajustements

— En 4P eq CE1, Le jeu de cartes

® (Chaque carte de mon jeu représente soit un triangle, soit un carré. Je tire au hasard 15 cartes. Je compte
tous les cotés des figures dessinées sur les cartes que j’ai tirées et je trouve 49. A ton avis, combien ai-je
tiré de triangles et de carrés ?

En 8P eq CM2-6¢, Dragons et compagnie

ur un écran d’ordinateur sont représentés des perroquets, des crocodiles et des dragons. Au total, j’ai
compté 20 tétes, 72 pattes et 30 ailes. Combien y a-t-il de perroquets, de crocodiles et de dragons ?

En 10¢ eq 4° Ballon d’essai

® Afin de renouveler son matériel sportif, une école fait une premiere commande de 2 ballons de rugby, 4
ballons de basket et 4 ballons de foot pour un montant total de 72 CHFE. Elle effectue ensuite une
deuxieme commande composée de 2 ballons de rugby et 2 ballons de basket et paie 30 CHE On sait
qu’un ballon de rugby, un ballon de foot et un ballon de basket coutent ensemble 20 CHE. Quel est le
prix de chacun des ballons ?
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Travaux actuels : vision globale

» Concept central : Représentation du probleme

» Comprendre : construire une interprétation ou une
représentation mentale

» Travail de consfruction enfre connaissances et contexte

» Contfexte sémantique (habillage du probleme +
structure) qui est interprété et qui donne acces aux
informations concernant I'objet et la tGche

» Prise en compte des mémoires



Mémoire
des problemes

Connaissances Connaissances
en lecture mathématiques

Connaissances
«—  sur le contexte

de I’'énoncé

Enoncé du probléme
Connaissances

sur le contexte de
la tAche \

conceptions sur les mathématiques
sur les problémes, sur soi en tant
qu’'éleve



Double mouvement
iInformations / connaissances

» Quand on lif le probleme et qu'on commence a le résoudre on le
fait avec nos connaissances et aussi Nos expériences passees qui
vont orienter notre lecture et interprétation.

®» |mportance des connaissances
®» |[mportance des expériences passees

» | g sélection des informations n'est pas facile, elle se fait tout au
long de la résolution et pas seulement au début

» | es vérifications se font tout au long de la résolution, pas seulement
a la fin.



Comprendre un probleme ne se limite
pas a comprendre I'énonceé

Ce sont les relations complexes entre un but donné et les
conditions de réalisation de ce but (les confraintes et les
aides qu'infroduit I'auteur de I'énoncée) qui caracterisent

ce qu'est un probleme par rapport a d’autres situations
de compréhension de texte (Julo, 1995, p. 16).

JEANJULO

Reprsentton
des problemes et
réussite en

mathématiques

UN APPORT DE LA PSYCHOLOGIE
COGNITIVE A L'ENSEIGNEMENT




3 Processus entrent en jeu dans |a
representation
NON LINEAIRE

» |nferprétation et sélection : décodage des informations (les
informations ne sont pas données)

» Structuration (entités organisées)

» Opérationnalisation : passage a I'action et aux opérations
concretes

La représentation est un fout cohérent qui se structure. Ce ne sont pas
des éléments juxtaposés.



2 conceptions de la résolution de
problemes et de |'aide

Séquentielle
Aides a chaque étape ?

- enseigner chacune de ces étapes ?

- faire porter I'aide sur chaque étape
?

« Trop grande importance donnée a
la lecture

« conception de la résolution de
problémes comme une difficulté des
éleves

Globale
La représentation est un tout structuré

A quel niveau agir ?
Quels types d’aide ?

« on explique comment il fallait “ faire
” pour trouver la solution plutét que
comment il fallait “penser ” le
probleme. »

Julo, 1995

Comment aider ni trop, ni trop peu ?

Conception de la résolution de
problemes comme activité favorisant
les apprentissages.



Collection dirigée par Francoise Lucas
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Résoudre des problémes : pas de probléme !
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et des actvits supplémentaires
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Résoudre

des problémes :
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 Résoudre

des problémes

CYCLE
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pour apprendre & chercher

100 problémes oraux
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10 fiches de problémes
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Plus de 300 problémes
pour vos éléves !
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Caractéristigues de ce travail sur la
résolution de problemes

» | es éleves résolvent les problemes proposés

» Focus mis sur des eéléments (heuristiques) qui ne doivent
pas éfre laissés a la charge des éleves :

®» construction de dessins, schémas,
» gérer les essais ef les ajustements,
» Utiliser le brouillon

®» Cenftratfion sur les mises en commun comme espace de
discussion sur les procédures des éleves.



Conclusions

Difficulté de la résolution de problemes car apprendre est difficile
Pas de méthode générale (pour le moment 2)

Avoir en téte les types de problemes

Varier les types de probleémes

Importance de dévolution/institutionnalisation
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